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В статье рассматривается проблема формирования в учебниках русского языка адек-
ватных современному состоянию лингвистической науки знаний о языке. Утверждается, 
что приобретаемые учащимися знания о русском языке не должны противоречить той 
системе взглядов на язык, которая утвердилась в лингвистике, и это, в свою очередь, 
обеспечит возможность эффективного овладения учащимися грамотностью в самом 
широком значении этого термина. Цель работы состоит в обосновании необходимости 
при создании учебников по русскому языку для общеобразовательных организаций 
опираться на функциональную теорию описания языка и демонстрации результатов ис-
пользования данной теории в учебных пособиях «Русский язык» для 5–9, 10–11 клас-
сов (авт. Рудяков А. Н. и др.). Характеристика основных положений лингвистического 
функционализма, данная в статье, позволяет сделать вывод о необходимости описывать 
язык и все его единицы в учебниках по русскому языку именно с этих позиций. В статье 
на конкретных примерах иллюстрируется реализация функциональной теории описа-
ния языка в учебных пособиях, определяются эффективные формы и методы работы 
по применению полученных знаний в реальных ситуациях речевого взаимодействия. В 
статье делается вывод, что усвоение знаний о языке, не противоречащих его сущности, 
позволяет повысить мотивацию у учащихся к изучению предмета «Русский язык», вы-
строить систему работы по овладению навыком применять полученные знания о языке 
в конкретной практике использования языка. Об эффективности учебников, в основу 
которых положена методология лингвистического функционализма, свидетельствует 
многолетний опыт использования учебников по русскому языку крымского авторского 
коллектива на Украине, где учебники были удостоены Государственной премии Украины 
в области образования в 2013 году.

Ключевые слова: грамотность; функция, инвариант и вариант; сильная и слабая по-
зиции; регулятивная функция; подсистема номинативных средств; ситуация речевого 
взаимодействия.

Th e article deals with the problem of formation in Russian language textbooks 
of knowledge about the language adequate to the current state of linguistic scholarship. 
It is argued that the knowledge about the Russian language acquired by students should not 
contradict the system of views on the language that has been established in linguistics, and this, 
in turn, will provide students with the opportunity to eff ectively master literacy in the broadest 
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sense of this term. Th e purpose of the work is to substantiate the 
need to create textbooks on the Russian language for educational 
organizations to rely on the functional theory of describing the 
language and demonstrating the results of using this theory in 
the textbooks “Russian language” for grades 5-9, 10-11 by A.N. 
Rudyakov and others. Th e characterization of the main provisions 
of linguistic functionalism, given in the article, allows to conclude 
that it is necessary to describe the language and all its units in 
textbooks on the Russian language precisely from these positions. 
Th e article illustrates the implementation of the functional theory 
of language description in textbooks using concrete examples, 
defi nes eff ective forms and methods of work on applying the 
acquired knowledge in real situations of speech interaction. Th e 
article concludes that the assimilation of knowledge about the 
language, which does not contradict its essence, makes it possible 
to increase students' motivation to study the “Russian language” 
subject, to build a system of work on mastering skills to apply the 
acquired knowledge about the language in a specifi c practice of 
using the language. Th e eff ectiveness of the textbooks based on 
methodology of linguistic functionalism is evidenced by many 
years of using the Russian language textbooks by the Crimean 
authors in Ukraine, which were awarded the State Prize of Ukraine 
in the fi eld of education in 2013.

Keywords: literacy; function; invariant and variant; strong 
and weak positions; regulatory function; subsystem of nominative 
means; situation of speech interaction.

Введение
Современные потребности личности, обще-

ства и государства выдвигают особые требования 
к качеству образования. В отечественном образо-
вательном процессе заметен переход от «знание-
вой» парадигмы к компетентностной, что находит 
свое отражение в основных положениях Федераль-
ного государственного образовательного стандар-
та 2021 [Приказ 2021], в формулируемых плани-
руемых результатах обучения, где наряду с пред-
метными результатами значительно расширен 
перечень личностных и метапредметных резуль-
татов. Однако следует учитывать, что «фундамен-
тальные знания не исключают компетентности, 
навыков и способностей выполнять какие-либо 
профессиональные функции» [Асканова 2015], 
а, скорее, предопределяют их: знания обеспечи-
вают эффективное формирование навыков и раз-
витие способностей. Соответственно, переход 
к компетентностной парадигме не должен сопро-
вождаться утратой приоритетной цели процес-
са обучения — формирование прочных знаний 
по каждому предмету — как основы образования. 
Ведущую роль в обеспечении этой цели играет 

учебник как «материализованный носитель нор-
мативно закрепленной суммы знаний содержа-
ния образования по данному учебному предмету» 
[Кабардин 2022]. Чрезвычайно важно при этом, 
чтобы знания, которые приобретают учащиеся 
в результате работы с материалом учебника, отве-
чали современному состоянию соответствующей 
науки, научные сведения об изучаемом предме-
те не противоречили системе взглядов, которая 
в данный исторический момент утвердилась 
в конкретной науке, — парадигме.  

В связи с этим для современной отечествен-
ной системы образования не теряет своей актуаль-
ности проблема разработки современных учебни-
ков, которые, с одной стороны, способствовали бы 
формированию адекватных знаний об изучаемом 
предмете, с другой, были бы направлены на при-
обретение учащимися навыков решения различ-
ного рода задач при помощи приобретенных зна-
ний, а также соответствовали бы перспективным 
потребностям личности, общества и государства.

Цель настоящей работы — обосновать не-
обходимость реализации в школьных учебниках 
по русскому языку функциональной теории опи-
сания языковой системы как условия для фор-
мирования адекватных лингвистических знаний 
у учащихся.  

 Состояние изучения вопроса. Методы
Проблема требований, предъявляемых 

к учебнику русского языка, начала волновать линг-
вистов, методистов, учителей с момента создания 
первых учебных книг и продолжает волновать всех 
и в настоящее время. С начала XXI в. в разное вре-
мя выходили коллективные монографии, сборники 
статей, отдельные статьи, посвященные вопросам 
создания школьного учебника русского языка [Гра-
ник 2018, Бойцов 2018, Шапиро 2002, Воителева 
2018, Граник 2007 и др]. Критерии, которым дол-
жен отвечать учебник русского языка, формули-
руются исходя из многих требований, одними из 
которых являются соответствие Федеральному 
государственному стандарту и способность учеб-
ника обеспечить достижение планируемых лич-
ностных, метапредметных и предметных резуль-
татов обучения. В связи с этим учебник русского 
языка определяется как «специальная книга, изла-
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гающая основы научных знаний по русскому языку 
и предназначенная для достижения учебных це-
лей» [Баранов и др. 2001: 61]. Таким образом, функ-
ция современного учебника по русскому языку на-
много шире изложения основ научных сведений 
о русском языке. В перечне предметных результатов 
по русскому языку в Федеральном государственном 
образовательном стандарте только пункт 3 связан 
с освоением научных сведений о русском языке и 
называется он «расширение и систематизация на-
учных знаний о языке, его единицах и категори-
ях; осознание взаимосвязи его уровней и единиц; 
освоение базовых понятий лингвистики…» [При-
каз 2021: 55]. По нашему глубокому убеждению, 
на достижение, в первую очередь, этого результата и 
должен быть ориентирован учебник русского языка, 
так как знание устройства языка напрямую связано 
с формированием и совершенствованием навыка 
пользоваться языком согласно его функции — овла-
дением грамотностью в широком смысле. Поэтому 
чрезвычайно важным является то, насколько знания 
о языке, которые учащиеся получают в результате ра-
боты с материалом учебника, соответствуют функци-
ональному назначению языка, насколько эти знания 
позволяют сформировать адекватное современному 
состоянию науки представление о языковой системе. 
И ключевую роль в этом играет та методологическая 
позиция, которая авторами учебника избирается в 
качестве исходной.

Обсуждение
Мы исходим из того, что функциональный 

способ восприятия мира человеком как опреде-
ление всего окружающего с позиции «для чего 
это предназначено» (какова функция реалии?), 
а не с позиции «из чего это состоит, как устроено», 
а также «орудийный» характер всеобщей дея-
тельности человека в мире (преобразование 
мира в соответствие со своими представлениями 
об идеале осуществляется посредством специально 
созданных для реализации конкретной функции 
инструментов) [см. об этом в Рудяков 2004, Рудяков 
2020] определяют необходимость функционального 
восприятия языка. Как отмечает А. Н. Рудяков, «пора 
ввести знания о языке в круг знакомых и понятных 
для детей представлений о функциональном устрой-
стве мира. Это — путь к повышению уровня грамот-

ности, к развитию речи и ко многим нашим целям…» 
[Рудяков 2014: 26]. Лингвистический функционализм 
как особая методология описания языка в этом случае 
должен быть взят за основу формирования знаний 
о языковой системе в учебниках по русскому языку. 
Овладение такими знаниями и позволит учащимся 
понять взаимосвязь функции языка и его устрой-
ства, выяснить назначение единиц языка, подсистем, 
результатом чего и станет достижение одной из — 
самой важной, на наш взгляд, — целей обучения 
русскому языку — «овладение русским языком как 
инструментом личностного развития, инструмен-
том формирования социальных взаимоотношений, 
инструментом преобразования мира» [Рабочая про-
грамма 2021: 6].   

Функциональная теория описания языка 
реализуется в учебных пособиях издательства 
«Просвещение» «Русский язык» для 5–9, 10–11 
классов  (авт. Рудяков А. Н. и др.), которые реше-
нием Научно-методического совета от 24.12.2021 г. 
№ ТВ-70/04пр рекомендованы к включению в фе-
деральный перечень учебников. Эти пособия из-
даются при поддержке главы Республики Крым 
с 2018 года, и ими обеспечены все школы региона. 

Уникальность названных учебных посо-
бий заключается в том, что это, пожалуй, един-
ственные в настоящий момент учебные книги 
по русскому языку, в основу которых положена 
оригинальная лингвистическая теория описания 
языка — лингвистический функционализм (автор 
А. Н. Рудяков — доктор филологических наук, про-
фессор, руководитель авторского коллектива) — 
и современные достижения в области методики 
преподавания русского языка, апробированные на 
практике, в том числе оригинальная методика ин-
тенсивного обучения правописанию Т. Я. Фроловой. 

Авторский коллектив предлагаемой линей-
ки учебных пособий имеет многолетний опыт 
написания учебников в сложных и неблагоприят-
ных условиях для развития и функционирования 
русского языка и обучения ему. С 2008 по 2013 гг. 
учебники «Русский язык» с 1 по 11 класс крымско-
го авторского коллектива становились победите-
лями Всеукраинского конкурса учебников и учеб-
ных пособий, и по ним успешно изучали русский 
язык миллионы украинских школьников. 
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Эффективность данных учебников была от-
мечена и на государственном уровне: в 2013 году 
учебники были удостоены Государственной пре-
мии Украины в области образования. Это стало 
беспрецедентным случаем для стран СНГ, когда 
государственная премия присуждена за учебники 
по русского языку.

В разные годы авторы учебников и учеб-
ных пособий становились лауреатами премии 
Автономной республики Крым в области образо-
вания.

Как уже было отмечено выше, функцио-
нальный способ восприятия мира определя-
ет функциональный способ восприятия языка. 
И реализуется это, в первую очередь, посред-
ством дефиниций, которые даются в учебных по-
собиях языковым явлениям и языковым едини-
цам. Важно, что «определение сообщает человеку 
правила обращения с вещью, явлением, идеей, 
знаком, словом, предложением, фонемой и т. д.», 
поэтому «хорошее определение дает верные пра-
вила, <…>. Плохое — не позволяет нам получить 
от вещи то, что она может и должна нам дать» 
[Рудяков 2014: 22]. Cогласно функциональному 
подходу к описанию языка, определение язы-
ка и всех его единиц должно быть дано исходя 
из примата функции над материальными каче-
ствами: на первое место в дефиниции необходимо 
ставить функцию, которую призвана выполнять 
данная единица в языке, а далее перечислять её 
материальные характеристики (что собой пред-
ставляет, каково строение и т. д.). Такое определе-
ние дает нам верную «инструкцию» пользования 
естественным языком его единицами.

В учебных пособиях1 язык определяется как 
инструмент воздействия на систему знаний собе-
седника, его чувства, поведение, инструмент ре-
гуляции отношений между членами коллектива. 
Осуществляется это не путем передачи учащимся 
готовой информации в форме теоретического ма-
териала параграфа, а посредством проблемных 
упражнений и заданий, выполнение которых пред-
полагает самостоятельную работу, анализ и форму-
лирование вывода, а также упражнений, предусма-
тривающих работу учащихся с текстом, содержа-
щим изложение важных для понимания сведений 

о языке в доступной форме: поиск ответов на во-
просы, выполнение заданий, интерпретация ин-
формация и др. Примеры таких упражнений: 

Языковые единицы в пособиях определяют-
ся с точки зрения обозначенной методологической 
позиции. Например: слово — основное средство 
именования в языке; словосочетание — средство 
обозначения (именования), которое является со-
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четанием двух (и более) слов, связанных по смыс-
лу и грамматически; предложение — основная 
единица синтаксиса, имеющая грамматическую 
основу, при помощи которой выражается какое-
либо сообщение.

В определении слова и словосочетания отра-
жается их функция быть средствами именования, 
подчеркивается их тождество, несмотря на то, 
что изучаются они, согласно действующей про-
грамме, в разных разделах.

Как видно, в определении предложения от-
сутствует такое качество предложения как много-
словность (два или несколько слов связанных 
по смыслу и грамматически), поскольку количе-
ство слов не является сущностной характеристикой 
предложения, и большое количество однословных 
предложений является доказательством этому.

Во всех пособиях формируется функцио-
нальное видение текста как инструмента, выпол-
няющего конкретную функцию, а не «соединение 
нескольких предложений». Это нашло отражение 
и в теоретических материалах параграфов о тек-
сте, и в заданиях, предполагающих как понима-
ние прочитанного или прослушанного текста, 
так и создание собственного текста. Например: 

Отсутствие мотивации у школьников к из-
учению предмета «Русский язык», снижение ин-

тереса к освоению знаний о языковой системе, 
а также непонимание учащимися многих языко-
вых явлений и законов — решение этих и многих 

других проблем авторы учебных пособий видят 
во включении знаний о языке в сферу знакомых 
и понятных для учащихся представлений о функ-
циональном устройстве мира. Язык, его устрой-
ство станут понятны, если показать школьникам, 
что в языке действуют те же законы и принципы, 
которым все мы следуем в повседневной жизни. 
Так, например, аналогии с известными школьни-
кам предметами, явлениями становятся демон-
страцией универсального закона организации 
мира — все в мире имеет различные формы свое-
го существования — и позволяют добиться овла-
дения учащимся очень важного знания — язык, 
речь, текст не разные явления, а формы существо-
вания знакового инструмента воздействия на со-
беседника на соответствующем уровне. Например, 
в учебном пособии для 5 класса это осуществляет-
ся следующим образом:

Таким образом, школьники приходят 
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к очень важному пониманию, что язык и все его 
единицы (как и все существующее вокруг чело-
века) представляют собой единство функцио-
нального инварианта и конкретных вариантов 

его выражения. Все варианты, различающиеся 
по своим субстанциональным характеристикам, 
функционально тождественны: представля-
ют инвариант в различных позициях: сильных 
и слабых. Понятия «инвариант» и «вариант», 
«сильная и слабая позиции» являются важным 
шагом на пути, во-первых, к функциональному 
видению языка и, во-вторых, к успешному овла-
дению орфографической грамотностью. С этой 
целью в учебное пособие для 5 класса вводит-
ся понятие фонемы как строительной единицы 
для создания звуковой оболочки слов. Фонема 
есть инвариант, эталонный звук, реализующий-
ся в конкретных позициях рядом позиционно 
чередующихся звукотипов. 

Введение понятия фонемы в учебные посо-
бия позволяет учащимся понять, почему на письме 
одна и та же буква используется для обозначения 
разных звуков и как проверить, какую букву писать 
в позиции неразличения фонем (произносятся или 

слышатся звуки, которые являются вариантами 
разных фонем). Универсальным способом провер-
ки, который также не является только лингвисти-
ческим механизмом, а используется для всего, что 
становится объектом внимания и познания челове-
ка, является постановка в сильную позицию. Что-
бы определить, какую буквы писать в первом сло-
ге слов в[∧]да и вр[∧]ги, нужно поставить в силь-
ную — ударную — позицию — вОды и врАг.

Но основе понимания школьниками 
инвариантно-вариантного устройства языка, обу-
словленного функцией языка, в учебных пособи-
ях выстраивается системная и последовательная 
работа по формированию навыков эффективного 
пользования языком — навыков создания текстов 
в соответствии с поставленной целью и параме-
трами ситуации. Это, в свою очередь, предполага-
ет формирование умений и навыков вариативного 
выражения мысли, то есть выбора из множества 
вариантов реализации понятий тех, которые ста-
нут наиболее эффективными в конкретной ситуа-
ции речевого взаимодействия.

Среди заданий, выполнение которых 
в учебных пособиях ориентировано на достиже-
ние указанной цели, выделяются задания на ана-
лиз и моделирование, среди которых встречаются 
следующие: 

1. Проанализируйте варианты выражения 
понятия «…» . Какими компонентами значения 
они отличаются друг от друга? Укажите ситуации 
речевого взаимодействия, в которых уместно упо-
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требление каждого из них.
2. Найдите в тексте вариант / варианты выра-

жения понятия «…» . Какие варианты реализации 
этого понятия вы еще знаете? В каких ситуациях 
речевого взаимодействия их следует употреблять?

3. Прочитайте варианты выражения мысли 
«…». Для какой ситуации речевого взаимодей-
ствия предназначен каждый вариант? Обоснуйте 
свой ответ. 

Примерами таких заданий являются также 
следующие: 

Выполнение заданий второй группы по-
зволяет сформировать умение анализировать 
ситуацию речевого взаимодействия и выбирать 
наиболее уместный вариант выражения поня-
тия или идеи, используя варианты из материалов 
для справок или варианты из собственного сло-
варного запаса. Примерами таких заданий явля-
ются следующие:

1. Вариантами выражения какого понятия 
являются слова / словосочетания, данные в скоб-
ках / материалах для справки? Какой вариант сле-
дует выбрать на месте пропуска в приведенном 
предложении / тексте? Объясните свой выбор.

2. Спишите предложения, восстанавливая 
пропущенные варианты (слова, словосочетания) 

выражения понятия «…». Объясните свой выбор. 
3. Какое понятие выражают слова / словосо-

четания, данные в скобках? Спишите предложе-
ния, выбирая наиболее уместный для данной си-
туации речевого взаимодействия вариант.

Третью группу составляют задания, 
при выполнении которых требуется составить как 
можно больше вариантов выражения смысла ис-
ходного высказывания. В учебных пособиях они 
даются под рубрикой «С русского на русский». 
Как отмечают Е. В. Архипова и Л. В. Лагунова, «пе-
рифрастическая способность как способность 
к выражению одной и той же мысли различными язы-
ковыми средствами является залогом эффективного 
общения и точности» [Архипова, Лагунова 2018: 16]. 
Выполнение этих упражнений предполагает выявле-
ние смысла исходного высказывания и составление 
нескольких вариантов его выражения. При этом часто 
в учебных пособиях моделируются параметры ситуа-
ции речевого взаимодействия или предлагается уча-
щимся самостоятельно охарактеризовать ситуацию, в 
которой будет использован тот или иной предложен-
ный ими вариант. Учащиеся должны объяснить выбор 
языковых средств в предложенных высказываниях 
для каждой ситуации речевого взаимодействия. 
Такие задания наилучшим образом формиру-
ют умение осознанного выбора языковых средств 
в речи. В учебных пособиях встречаются следующие 
варианты заданий этой группы: 

1) Проанализируйте варианты выражения 
смысла следующего высказывания: «…». Составь-
те и запишите варианты выражения смысла вы-
сказывания «…» по предложенному образцу. 

2) Выразите разными вариантами смысл вы-
сказывания «...», используя приведённые ниже на-
чальные фрагменты предложений.

3) Предложите как можно больше вариантов 
выражения смысла высказывания «…». Охаракте-
ризуйте ситуации речевого взаимодействия, в ко-
торых следует употребить каждый вариант.

Отдельную группу упражнений и заданий 
в учебных пособиях составляют такие, выполне-
ние которых предполагает создание своего текста 
на основе текста исходного — выражение содер-
жания исходного текста другим вариантом (дру-
гой функциональной разновидностью языка, дру-
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гим типом речи и т. д.). Эти задания отличаются 
от традиционных пересказов и изложений тем, 
что определяются параметры ситуации, в услови-
ях которой текст должен быть создан, что ориен-
тирует учащихся не только на передачу смысла ис-
ходного текста, но и на осознанный — ситуативно-
ориентированный — выбор языковых средств.

Особое место в учебных пособиях зани-
мают упражнения, в ходе выполнения которых 
учащиеся должны создать собственное устное 
или письменное высказывание в конкретных обо-
значенных в задании условиях. Примерами таких 
упражнений являются следующие:

Выводы
Таким образом, необходимость формирова-

ния адекватных знаний о языке, являющаяся обя-
зательным шагом на пути к формированию навы-
ков эффективного пользования языком для реше-
ния различного рода задач в различных сферах 
жизни, обосновывает требование изучать язык 
и обучать языку с опорой на лингвистическую те-
орию, дающую ответы на вопросы «Что есть есте-
ственный язык?», «Как устройство языка обуслов-
лено его функцией?», «Каково назначение единиц 
языка?» и др. Такой теорией, как было сказано, яв-
ляется теория функционального описания языка. 

Единственными в настоящий момент 
учебными книгами по русскому языку для об-

щеобразовательных организаций, в которых 
разработка содержания теоретического и дидак-
тического материала осуществлялась на основе 
лингвистической теории, являются учебные по-
собия «Русский язык» 5–9, 10–11 кл. (авт. Рудя-
ков А. Н. и др.).

Господство в методике преподавания рус-
ского языка традиционной, субстанциональной 
парадигмы, в рамках которой и построена При-
мерная рабочая программа по русскому языку 
и соответствии с которой должны быть написа-
но все учебники и учебные пособия по русского 
языку, существенно ограничило возможности 
авторского коллектива в обеспечен ии учащихся 
функциональными знаниями о языке в полном 
объеме. Однако наиболее важные, на наш взгляд, 
постулаты были отражены, что и позволило сфор-
мировать у учащихся знания, не противоречащие 
сущности языка и его назначению, — обеспечить 
необходимые условия для овладения грамотно-
стью в самом широком смысле.

Результатами многолетнего использования 
указанных пособий на уроках русского языка яв-
ляются значительный рост уровня орфографиче-
ской, пунктуационной, коммуникативной, чита-
тельской грамотности учащихся.

Отличительной чертой данных пособий 
является не только их инновационный харак-
тер и сочетание лучших методических приемов 
и форм работы, опробованных на практике, 
но и тщательно проработанные структура и содер-
жание учебного материала, обеспечивающие эффек-
тивное его усвоение.
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